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Achoimre

San alt seo tugtar cur sios ar riachtanais leanai tréitheacha 6 thaobh dearcadh na
dtreoirchombhairleoiri de. Go minic bionn tearchghndthachtail ag scolairi tréitheacha ar scoil
mar thoradh ar a bhfrustrachas leis an gcéras n6 mar thoradh ar an easpa deiseanna chun ligen
doéibh a gcumas a fhorbairt. Tugann an t-alt seo deis do threoirchomhairleoiri agus oideoiri
cur lena dtuiscint ar leanai tréitheacha chun freastal nios fearr a thabhairt doibh i
dtimpeallacht scoile. Cludofar réimsi amhail sainmhiniu ar thréitheacht, conas scolaire
tréitheach a aithint, fadhbanna a bhionn ag scolairi tréitheacha agus clair do scolairi
tréitheacha in Eiirinn.

Eochairfhocail
Tréitheach, Eisceachtuil faoi dho, Luathd, Tearcghnothachtéil



Réamhra

Féachfaidh an t-alt seo ar obair le scolairi tréitheacha 6 thaobh na dtreoirchombhairleoiri de.
Cé go bhfuil breis agus 30,000 scolaire tréitheach laistigh de chéras oideachais na hEireann is
grapa iad a ndéantar failli iontu sa chreat iomlan. Tarlaionn sé seo mar thoradh ar an argoint
ceé acu an ionann bheith tréitheach agus riachtanas speisialta oideachais a bhetih agat. At
thaobh amhain den argdint seo ta na daoine sin a chreideann go bhfuil an curaclam agus an
coras oideachais ata ann cheana go brea mar até agus go bhfuil siad ceaptha le cuidid le
scolairi treitheacha borradh sa chaoi is nach bhfuil aon chinamh speisialta de dhith orthu
chun barr a gcumais a bhaint amach. Ach déarfaidh siad siud at4 ag aiteamh ar son na scolairi
tréitheacha gur sainmhinit an-chaol € sin ar cad is scolaire tréitheach ann agus creidfidh siad
go bhfuil ga le leasuithe suntasacha ar an gcuraclam agus ar an ngarthimpeallacht chun frestal
ar riachtanais na scolairi seo.

Féachfaidh an t-alt seo ar ghnéithe tabhachtacha den tréitheacht a bheidh Usaideach do
threoirchomhairleoiri ma bhionn orthu comhairle a chur ar na scolairi seo maidir le gneéithe ar
bith da scolaiocht. Féachfaifh an t-alt ar shainmhinithe ar thréitheacht, na saintréithe a bhionn
ag leanai treitheacha agus leanai tréitheacha a mbionn riachtanais speisialta oideachais acu
freisin. Scradoéfar freisin an gé le scolairi tréitheacha a aithint agus, an rud is tabhachtai,
ceisteanna a bhaineann le scolairi tréitheacha agus an treoirchomhairleoireacht. Aireoidh sé
seo réimsi amhail an tearcghnothachtail agus ilacmhainneacht agus freisin fadhabann a
bhionn ag leanai tréitheacha ar scoil agus sa bhaile. Mar chriochm féachfaidh an t-alt ar chlair
tréitheachta in Eirinn agus acmhainni ata ar fail do scolairi.

Tréitheacht a shainmhinit

Ceann de na fadhbanna is mo sa réimse seo is ea gur beag comhaont( atad ann maidir le
sainmhiniu ar thréitheacht. Ar leibhéal amhain, tarlaionn sé seo mar thoradh ar na scoileanna
smaointeoireachta éagsula laistigh den diospdireacht maidir le duichas agus oilitint. Ta
tuairimi éagsula ann cé acu an rud é an intleacht a fhaightear go géiniteach n6 cé acu an téairge
de chuig na timpeallachta i (Carroll, 1993; Gardner, 1983; Jensen, 1998; Jensen, 1998;
Sternberg, 1985). Ina theanta sin t& tuairimi éagsula ann cé acu an bhfanann 1Q (sainuimhir
intleachta) seasmhach thar saol duine nd, go deimhin, cé acu an bealach cui é 1Q chun
intleachtb a thomhas. Mar chrioch, ta easaontu ann faoi na teorainneacha le hisaid ma ta an
lipéad tréitheach le cur ar leanbh. Deir saineolaithe éagsula gur féidir leis seo titim ait ar bith
idir an 1% uasta agus an 15% uasta den daonra. Foilsiodh an sainmhinit Eireannach is déanai
sna dréacht-treoirlinte 6n gCombhairle Naisitnta Curaclaim agus Meastnachta — CNCM
(NCCA, 2007). Baintear Usaid as an téarma cumasach eisceachtuil sna treoirlinte chun cur
sios a dhéanamh ar scolairi a mbionn deiseanna don saibhrit agus don bhfairsingit de dhith
orthu a théann nios faide na na cinn a chuirtear ar fail do chohort ginearalta na scolairi.
Creideann CNCM go bhféadfaidh thart ar 5-10% den daonra scoile bheith cumasach
eisceachtuil agus leibhéil an-ard de ghnothachtail a I€irit i sé raon a liostaitear mar seo a
leanas: cumas no tallann intleachtuil ginearalta; cumas no tallanna acaduil ar leith;
amharcealaiona agus taibh-ealaiona agus spdirt; cumas ceannaireachta; smaointeoireacht
chruthaitheach agus thairgidil; intleachtacht mheicnidil; agus cumais speisialta san ionbh4,
tuiscint agus idirbheartaiocht.



Léirigh athbhreithnil a rinne mainteoiri agus priomhoidi scoile ar na treoirlinte seo ina
dhiaidh sin (NCCA 2008) gur mé a chuidigh siad le bainistiocht scoile agus muinteoiri
inichadh agus athbhreithnit a dhéanamh ar pholasai scoil i dtaca le leanai tréitheacha. Ach
leirigh an t-asiseolas freisin nach dtugann na treoirlinte dothain tacaiochta chun ligean do
mhuinteoiri idirdhealat a dhéanamh sa churaclam.

Ta comhaontd ann i gcoitinne i measc na bpairtithe leasmhara go bhfuil sé de chumas ag
scolairi ata tréitheach feidhmia ag leibhéil nios airde na mar a mbeifi ag suil leo ag an aois ata
acu. Aontaionn formhor na saineolaithe (Benbow & Stanley, 1983; Kulik, 2003; Moon, 1995;
Olszewski-Kubilius, 1989) go dtiteann leanai tréitheacha i gcatagoir na riachtanas speisialta
oideachais toisc go mbionn riachtanais oideachais acu ata difridil leis na cinn a bhionn ag
pobal i gcoitinne. Mar a deir VanTassel-Baska (2003, Ich.174):

“Bionn riachtanais foghlama éagsula ag foghlaimeoiri tréitheacha i gcomparaid le
foghlaimeoiri tipicidla. Mar sin, ni mor curaclaim a leasu né a dhearadh chun freastal ar na
riachtanais seo.”

| gcomhthéacs Eireannach, afach, de ghnath ni rangaitear scolairi tréitheacha mar scolairi a
bhfuil riachtanais speisialta oideachais acu. Ta fadhbanna ann freisin maidir leis cé acu an
mbaineann tréitheacht ar fud na n-abhar go léir nd cé acu an mbaineann sé le cumas abhair.
Go stairitil, lorg Spearman (1904) trialacha impiriciala idir trialacha meabhracha éagsula
agus tomhais ar fheidhmiocht scoile. Bhi comhghaolta laidre idir neart de na trialacha seo, a
raibh an chuma orthu go raibh siad an-éagsuil 6na chéile. Tharraing sé 6 eagair de
chomhghaolta trialacha fachtoir ar a dtugtar “g” a d’aithin sé mar an rud uilioch sin a bhionn
ag gach duine, i méideanna éagsula, ata freagrach as éagsulachtai aonair i scoir trialacha agus
feidhmiocht acaduil. Breathnaiodh ar “g” mar shiombal ar intleacht ghinearalta. Tugadh
scoldiri tréitheacha ar na scoldiri sin a ghndthaigh os cionn an mheéin i dtrialacha 1Q. Rud ata
tabhachtach, is tomhas inchainniochtuil é seo, ni tomhas inchailiochtail. Measadh gur
bhealach leis an minla seo a Usaid é scolairi a ghrapail i ranganna speisialta ag gluaiseacht
faoi réata luathaithe nios doimhne agus ar leibhéal nios doimhne (féach Feldhusen, 1991;
Olszewski-Kubilius, 2003; Stanley, 1979).

Féachann teoirici tréitheachta nios nua-aimseartha ar an tréitheacht 6 dhearcadh eile. Bhi
Sternberg ar cheann de na daoine ba thuisce a chuir an cheist cé acu an bhfuil 1Q ina
thascaire iontaofa ar intleacht. D’fhorbair sé an mtnla Triarchic Theory of Intelligence
(1985). D’théach teoiric Sternberg freisin ar an timpeallacht i dtaca le teoiric na tréitheachta.
Creideann Sternberg go mbionn rath intleachtdil mar thoradh ar an mbealach ina ndéanann
siad timpeallachtai a chuichdirit, a mhanld agus a roghnu. Seo rud nach dtomhastar i
dtrialacha 1Q traidisitnta. Le déanai, ta tagairt déanta aige do thri chinedl éagsula intleachta:
anailiseach, cruthaitheach agus praiticidil agus thug sé le fios go raibh tréitheacht nactha le
rath sa saol.

Is € an saothar is moé a tugadh poibliicht d6 le blianta beaga anuas an saothar a rinne Howard
Gardner, a mhol an teoiric go mbionn aonaid soiléire d’theimiti meabhrach ag an duine, ar a
dtugann siad “intleachtai”. Maionn se freisin go mbionn a dtacair shonrach féin de chumais
ag na hintleachtai scartha seo, agus is féidir iad sin a bhreathnu agus a thomhas. Mhol
Gardner (1983) coincheap d’intleachtai iolracha lena n-airitear intleacht teangeolaioch,
loighciuil/matamaiticidil, spasuil, ceoil, corpartha-cingisteiseach, idirphearsanta agus
inphearsanta. Ina dhiaidh sin, chuir se intleachtai nadiraiocha, spioradalta agus eiseacha leo
(Gardner, 1999).



Ciallaionn sé seo ar fad gp bhfuil réimse oideachais na tréitheachta ag athrd. T& ceisteanna
ann cé acu an tomhas iontaofa € 1Q chun glacadh le scolairi ar chlair tréitheachta. T4 an
tauirim ann freisin gur doichi go mbeadh intleacht ata sainiuil d’abhar ag scoldiri, seachas
intleacht leathan ghinealalta. T4 sé tabhachtach go dtuigfeadh treoirchomhairleoiri nach iad
sitid amhain a fhaigheann scor 100% ina dtrialacha go I€ir ar scoil até ina scolairi tréitheacha.
Léirigh saothar Gardner agus Sternberg go bhfuil cinedlacha éagsula intleachta ann agus ni
mor do scoileanna a sainmhiniu ar thréitheacht a leathnti d’thonn na scolairi seo a aithint. Ta
sé tabhachtach freisin a mheabhrd nach mbionn intleacht seasts thar saol an duine agus mura
dtugtar deiseanna do scolairi tréitheacha dushlan a bheith rompu b’fhéidir go mbeidh
deacracht acu barr a gcumais a bhaint amach.

Saintréithe Leanai Tréitheacha

Bionn saintréithe uathdla ag neart leanai tréitheacha a chuidionn linn iad a aithint mar leanai
tréitheacha. On luathoige b’fhéidir go mbeidh comharthai luatha tréitheachta a 1éiriti ag leanai
a bhfuil stor focal leathnaith acu n6 a bhfuil an-fhiosracht acu faoin gcaoi ina n-oibrionn
rudai. Nil saintréithe eile chomh follasach sin, &fach, rud a fhdgann go bhfuil sé deacair leanai
tréitheacha a aithint i neart suiomhanna, lena n-airitear scoil. Ta sé Uséideach do
threoirchombhairleoiri bheith ar an eolas agus bheith &balta saintréithe na tréitheachta a aithint
a d’fhéadfai a usaid chun cuidiu leis an muinteoir ranga. Luann Clark (1988) roinnt
saintréithe ginearalta de leanai tréitheacha.

(Is fachtdiri tipicitla iad seo a luann Gdarais oideachais mar thréithe tréitheachta. Gan
amhras, nil aon leanbh sarmhaith i ngach saintréith.)

1. Leirionn siad cumhachtai ardleibhéil réasunaithe agus cumas cruthanta le smaointe a
laimhsedil; is féidir leo ginearalu go héasca 0 fhirici sonracha agus i feidir gaoil
chaolchuiseacha a fheiceail; t cumas fadhbreéitigh den scoth acu.

2. Léirionn siad fiosracht intleachtuil leantnach; cuireann grinncheisteanna; Iéirionn
spéis eisceachtuil i nadur an duine agus na cruinne.

3. Taraon leathan d’abhair spéise acu, go minic den sort intleachtdil; forbraionn siad
abhar spéise amhain n6 nios moé go domhain.

4. Tésiad nios fearr go mor sa chailiocht agus méid an stor scriofa agus/né labhartha; ta
suim acu i mionsonrai na bhfocal agus a n-usaid.

Léann siad gan stad agus léann siad leabhair oiritinach do dhaoine i bhfad nios sine.

Foghlaimionn siad go tapa agus go héasca agus coinnionn siad a bhfuil foghlamtha
acu; cuimhnionn siad ar shonrai, coincheapa agus prionsabail tabhachtacha; tuigeann
siad go réidh.

7. Léirionn siad tuiscint ar fhadhbanna uimhriochta a éilionn réasinu curamach agus
tuigeann siad coincheapa mhatamaiticitla go réidh.

8. Léirionn siad cumas cruthaitheach no Iéirii samhlaioch i nithe amhail ceol, ealain,
damhsa, dramaiocht; I€irionn siad mothalacht agus caolchdis sa rithim, gluaiseacht,
agus rialt coirp.

9. Coinnionn siad aird ar feadh tréimhsi fada agus léirionn siad freagracht agus
neamhspleéachas den scoth in obair ranga.

10. Leagann siad sios ardchaighdeain réalaiocha ddibh féin; ta siad féinchriticitil sa
mheasunu agus ceartu ar a n-iarrachtai féin.



11. Léirionn siad tionscnaiocht agus Urnuacht in obair intleachtuil; léirionn siad
solUbthacht sa smaointeoireacht agus déanamm siad machnamh ar fhadhbanna 6
roinnt dearcthai éagsula.

12. Breathnaionn siad go géar agus ta siad freagruil do smaointe nua.

13. Leirionn siad grastulacht shoisialta agus an cumas le cumarsaid a dhéanambh le
haosaigh ar bhealach aibi.

14. Baineann siad taitneamh agus pléisiur as dushlan intleachtuil; Iéirionn siad féith an
ghrinn até beo agus caolchuiseach.

Leanai eisceachtula faoi dhé

Le blianta beag anaus t4 méadu tagtha ar lion na scoldiri a mheastar a bheith eisceachtuil faoi
dhd, rud ar a eisceachtulacht dhubailte ar freisin. Aithnitear scolairi da leithéid mar scolairi
tréitheacha ach is féidir michumas de chineél €igin a bheith orthu freisin. Féadfaidh leanai
bheith tréitheach nuair a bhionn deacracht foghlama n6 michumais coirp orthu freisin,
laguithe amhairc, éisteachta nd labhartha, neamhord de chuid speictream an uathachais no6
michumais mhothdchénacha.

Is iad na cineélacha is coitianta den eisceachtulacht dhibailte scoldiri tréitheacha le Disléicse,
Diospraicse, Neamhord Easnamh Airde (ADD) agus Siondréom Asperger. Féadfaidh cadsanna
de mhichumas amhairc agus éisteachta bheith ann freisin.

Ta seé an-deacair leanai ata eisceachtuil faoi dho a aithint agus is féidir iad a mhithuiscint
laistigh den chéras oideachais. Go minic ta an chuma orthu gur ‘leanai éirimitila’ iad nach
bhfuil ag déanamh a ndicheall n6 gur leanai le deacrachtai foghlama iad nach bhfuil cumas
eisceachtuil ar bith acu. Sna casanna seo ta éifeacht ceilte ann ina bhfagann tréitheacht an
linbh go bhfuil sé deacair an deacracht foghlama a fheiceail agus ina bhfagann easnaimh an
linbh go bhfuil sé beagnach dodhéanta an tréitheacht a aithint. Sa chas seo, féadfaidh an-
fhrustrachas a bheith ar an leanbh toisc go mbreathnaitear orthu uaireanta mar leanai
‘leiscitila’ n6 ‘michuramacha’ ach le firinne ta siad ag obair chomh dian sin nach féidir leis
an muinteoir an deacracht foghlama a fheiceail. D& bhri sin, féadfaidh leanai ata eisceachtuil
faoi dho neart féinmhuinina a chailleadh toisc go meastar nach bhfuil siad go maith ag rud ar
bith cé go bhféadfaidh ardchumas a bheith acu

Téann na scolairi seo i gcoinne smaoineamh na 'tréitheachta domhanda’, nath a chuireann
cumas no tallann sna réimsi acadula uile in idl. Leanai ata tréitheach agus a bhfuil deacracht
foghlama acu freisin, léiriénn siad tallainn agus laidreachtai suntasacha i réimse amhain agus
laigi michumasacha i gcinn eile. Go minic déantar teacraitheantas ar na leanai seo i bpobail
tréitheacha agus tallannacha. De ghnath aithnitear iad ag siceolai oideachais agus baineann
siad an-tairbhe as freastal ar chlair tréitheachta tri dheis a fhail dirid ar na rudai a bhfuil siad
go maith acu seachas ar a ndeacracht foghlama.

An ga le Scolairi Tréitheacha a Aithint

Tioscnamh is ea PISA (an Clar um Measunu ldirnaisitnta) de chuid OECD (an Eagraiocht
um Chomhar agus Fhorbairt Eacnamaiochta). Cuireadh i bhfeidhm ar dtds € sa bhliain 2000,
agus scrudaionn sé cé chomh mor agus ata scolairi 0 thiortha éagsula até pairteach abalta
innitlachtai tabhachtacha a léiriu sa léitheoireacht, sa mhatamaitic agus san eolaiocht
(Cosgrave, Shiel, Sofroniou, Zastrutski & Short, 2005; OECD, 2001; OECD, 2004). Mar
thoradh ar rannphéirtiocht na hEireann i PISA bionn trachtaireacht forleathan néisidinta sna
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meain ar thatail agus torthai. Tagann ceann de phriomhchuspairi le rannphairtiocht na
hEireann le PISA 6n deacracadh gur choir cothromaiocht a bhaint amach i dtorthai oideachais
a léirionn fealsunacht chothromaioch na tire. D& bhri sin, bionn fécas nios mo ar chuiseanna a
lorg le gnothachtail iseal seachas dirid ar thorthai na scolairi a mbionn ardghnéthachtail acu.
Ar aon nos, nil na na torthai 6 PISA 2012 chomh déchasach sin 6 thaobh na hEireann de i
dtaca le scolairi tréitheacha. T4 Meéanscor na hEireann sa Mhatamaitic Chloite de 501.5 nios
airde go suntasach na an meén thar tiortha OECD. Ach ta Meanscoir de 609.8 agus 639.6
agus scolairi ag an 904 agus 950 peircintil in Eirinn, ata nios isle go suntasach na a
gcomhghleacaitthe i dtiortha OECD inchomparaide eile seachas an Riocht AOntaithe,
Tuaisceart Eireann agus na Stait Aontaithe.

Ina theannta sin, in Eirinn nil ach 10.7% de scolairi ag feidhmid ag na leibheil innitlachta
nios airde (ag/os cionn Leibhéal 5) sa Mhatamaitic. Nil sé seo inchurtha leis an nGearmain
agus an Pholainn ag 17.5% agus 16.7% faoi seach agus leis an tSin ina bhfuil 55.4% de
scolairi ag feidhmid ag Leibhéal 5 n6 os a chionn sa Mhatamaitic. Leanann an treocht san
Eolaiocht ina bhfuil 10.8% de scolairi na hEireann ag feidhmid ar Leibhéal 5 n6 as a chionn i
gcompardid leis an nGearmain (12.2%), an Fhionlainn (17.1%) agus an tSin (27.2%). | dtaithi
an udair d’théadfadh feidhmiocht iseal a bheith nasctha leis an easpa acmhainni até ar fail do
scolairi treitheacha ar leibhéal na scoile. Cé go ndéanfaidh roinnt scoileanna a ndicheall chin
acmbhainni a sholathar do scoldiri ardchumais tri churaclaim idirdhealaithe i ngniomhaiochtai
ranga agus gniomhaiochtai i ndiaidh scoile, i dtaithi an udair i bhformhér na gcasanna nil aon
solathar sonrach ann do na scolairi seo ar leibhéal na scoile. Sa timpeallacht seo ni bhainfidh
na leanai seo amach barr an chumais ata go follasach acu.

Baineann ceann de na fadhbanna leis an scéal gur beag solathar n6 nach bhfuil solathar ar
bith ann laistigh de chlair oiliina do mhuinteoiri chun obair go sonrach le scoldiri tréitheacha.
Ta an bhéim ar scoldiri ar an taobh eile den speictream a bhfuil riachtanais oideachais éagsula
acu. | bhfianaise nach bhfuil aon solathar ann do mhuinteoiri riachtanas speisialta le hobair le
scolairi tréitheacha ansin is beag spreagadh ata ann do mhuinteoiri faoi oilitint teicnici a fhail
chun obair le scolairi tréitheacha toisc gur beag acmhainni a bheidh ar fal ag na scoileanna
nuair a thosaionn siad ag teagasc.

Scolairi Tréitheacha agus Treoirchomhairleoireacht

| staidéar Meiricednach a rinneadh le déanai ar chirsai coldiste sa treoirchomhairleoireacht
scoil (Peterson, 2011) is beag fianaise a bhi ann oilitint ar bith sna saintréithe, firbairt
shdisialta n6 mhothuchanach no riachtanais comhairleoireachta a bhionn ag scoldiri
ardchumais. Is cosuil gurb é an dearcadh ata i réim nach mbionn ga ag scolairi éirimidla do
threoirchomhairleoiri do mhorén de rud ar bith, toisc go bhfuil siad éirimiuil go leor chun
rudai a dhéanamh amach déibh féin. Ar an drochuair, is cosuil go bhfuil an dearcadh seo
forleathan go maith. Dar le Lovecky (1993) agus Peterson (2003), is é an miotas ata coitianta
i measc oideoiri, comhairleooiri, siceolaithe scoile, agus fit gairmeoiri meabhairshlainte,
nach bhfuil aon treoir bhreise n6 cinamh speisialta de dhith ar scolairi tréitheacha agus
tallanacha mar thoradh ar a gcumais ardleibhéil. Chreidfeadh an t-Gdar gur féidir go bhfuil an
staid seo ann in Eirinn le scolairi archumais a fheidhmionn go maith ar scoil & spreagadh le
cur isteach ar na cursai a bhfuil na pointi is airde ag gabhail leo. Is féidir le cirsai amhail
Leigheas agus Dli a bheith tarraingteach do scolairi ardchumais ach creidean an t-udar gur
minic a spreagtar scoldiri tréitheacha le cur isteach ar na cursai seo de bharr na bpointi arda a
ghabhann leo.



Dearbhaigh Cross (2004) agus Silverman (1993) freisin go bhfuil luach as cuimse ag clair
comhairleoireachta onnghniomhacha do scolairi tréitheacha agus tallannacha de bharr na n-
éifeachtai dearfacha ar a bhforbairt shiceolaioch agus shoisialta agus toisc gur féidir le
tacaioicht agus treoir cuidil leis na scolairi seo a mbealach a dhéanamh tri choras oideachais
nach bhfuil ceaptha lena rath a uasmhéadi né a chur chun cinn.

Féadfaidh deacrachtai séisialta agus mothuchanacha bheith ann mar thoradh ar fhorbairt
éagothrom ag leanai tréitheacha, ina mbionn scoldiri chun tosaigh 6 thaobh na hacadulachta
de ach ag feidhmiu go sdisialta ar an leibhéal céanna lena bpiarai aoise. is féidir leis seo
bheith ina chuis le fadhbanna sna déaga. Go hacaduil, bionn deifear idir innitlachtai acadula
scoldiri tréitheacha 6 thaobh cainniochta agus céiliochta de agus innitlachtai leanai meanacha
(Cottrel & Shaughnessy, 2005). Foghlaimionn siad ag luas nios tapula, déanann siad
smaointeoireacht nd proiseéil nios doimhne, agus bionn nios IU athra no Iceachtas de dhith
orthu chun dul i ngleic le habhar a shanntar d6ibh agus, mar sin, is mé an dushlan oideachais
ata de dhith orthu ina n-obair chirsa (Coleman & Cross, 2001; Silverman, 2002; VanTassel-
Baska, 1998).

Ma fhagtar gan dushlan acaduil iad, afach, is féidir leis na scolairi seo éiri dubh doite agus
iompraiochtai triobldideacha a léirit. Mar thoradh ar easpa spriocanna, inspreagadh no treo,
agus teip ar straitéisi féinrialaithe a fhorbairt, féadfar drochthionchar a imirt ar fheidhmiocht
acaduil scolairi ardchumais, ar chuiseanna éagsula (Siegle & McCoach, 2002). Féadfaidh
foghlaimeoiri tréitheacha agus tallannacha a mhothu freisin go bhfuil brd orthu cloi le
stiliochtai na dtuismitheoiri, na mainteoiri, agus na n-aosach suntasach eile ina saol agus
b’fhéidir go mbeidh faitios orthu roimh an teip, go mothoidh siad frustrachas, agus go mbeidh
tearcghndthachtéil acu ar scoil (Schuler, 2002; Silverman, 1993).

Is féidir le treoirchomhairleoiri a bheith tacuil tri mhéadu ar a bhfeasacht ar riachtanais acadil
agus soisialta scolairi tréitheacha. Tus maiith is ea ailt mar seo a Iéamh ach ba choir do
threoirchombhairleoiri leas a bhaint as aon deiseanna chun tuilleadh eolais a fhail faoi scolairi
tréitheacha tri oilidint inseirbhise né tri fhreastal ar chomhdhalacha a bhaineann leis an
réimse seo.

Tearcghnothachtail agus ilacmhainneacht

Is iomai ctiseanna ata ann nach mbainfeadh scolairi ardchumais amach barr a gcumais. Sa
ranndg seo a leanas pléifear dha cheann de na priomhchuiseanna go bhféadfadh a leithéid
tarld. Airitear anseo tearcghnéthachtail, nuair nach ndéanann scolaire tréitheach gnéthachtail
ata ag teacht lena leibhéal cumais, agus ilacmhainneacht, nuair a d’théadfadh cumas a bheith
ag scolaire tréitheach i neart abhar ach iad gan a bheith abalta an réimse is mé sasaimh a
aimsid.

Tearcghnoéthachtail

Ta scoléiri tréitheacha i mbaol na tearcghnéthachtéla, a shainmhinitear mar ghnothachtail
scoile ata go suntasach faoina leibhéal cumais (Neihart et al., 2002). Sa chas seo feidmeoidh
scolairi i gconai nios isle na ma atathar ag suil leis.

Cén fath a ndéanann scolairi tréitheacha tearcghnothachtail?

e Scoiteacht shoisialta
e Brile comh;ionadh



Easpa dushlain chui

Dinimic teaghlaigh

Deacrachtai foghlama né iompraiochta
e Easpa spriocanna agus treo

(Colangelo, Kerr, Christensen, & Maxey, 1993; Neihart et al., 2002; Peterson &
Colangelo, 1996; Reis, 1998;Rimm, 1997).

llacmhainneacht

Féadfaidh scolairi tréitheacha decrachtai a bheith acu le bheith go maith ag neart rudai ach
freisin, toisc iad a bheith éiginnte faoin cén treo gairme le leandint, bionn fadhbanna ann.

Thug Rysiew, Shore, agus Leeb (1998) cur sios ar chuid de na priomhbhuarthai ag baint leis
an réimse seo. Ta sé deacair do scoldiri a roghanna a chingu go gairm amhain toisc go bhfuil
an meéid sin de roghanna cothroma acu. B’fhéidir go mbeidh na scolairi seo thios le
foirfeachtachas freisin agus an ghairm fhoirfe a lorg acu. Is féidir le tuismitheoiri agus
mainteoiri dul i gcion orthu ar bhealach diultach tri iallach a chur orthu cursai colaiste a
roghnu até nasctha le stdas agus leis an deis le hairgead mor a thuilleamh.

In athbhreithniu ar thaighde agus scribhneoireacht ar fhorbairt gairme do scolairi tréitheacha
moltar na nithe seo a leanas do threoirchomhairleoiri. (Rysiew, Shore, & Leeb, 1998):

1. Cuir i gcuimhne do scolairi nach ga déibh iad féin a theorann do ghairm amhain.

2. Bain Gséid as gniomhaiochtai féilliochta mar bhealach chun forbairt leantnach a dhéanamh
ar réimsi innitlachta agus spéise, taobh amuigh de ghairm duine.

3. Bain usdid as treoirchombhairleoireacht gaire mar ghniomhaiocht bunaithe ar luach, ag
fiosra catagoiri leathana de shasamh saoil.

4. Leag béim ar phlé le piarai agus obair ghrupa le daoine 6ga ilacmhainneacha eile sa chaois
is gur féidir leo a fheiceéil nach bhfuil siad ina n-aonar lena mbuairteanna.

Fadhbanna féideartha do scolairi tréitheacha

Mar a bhionn le scolairi ar bith eile, féadfaidh scoldiri tréitheacha fadhbanna a bheith acu ar
scoil i réimsi éagsula. Sa roinn seo a leanas pléitear réimsi féideartha at nios coitianta i
scolairi tréitheacha gur choir do threoirchombhairleoiri bheith ag faire amach déibh agus iad
ag bualadh le scolairi ardchumais.

Aisioncronacht

Baineann forbairt aisioncronach le scileanna intleachtdla & gcur chun cinn fhad is a bhionn
scileanna sdisialta agus luaile aoisoiriunach (Silverman, 1993). Feiniméan is ea é seo a
fheictear go hairithe le leanai ardtréitheacha. Chun cuidiu leis an gcoincheap seo a thuiscint,
déanann Silverman idirdheal idir riachtanais mhothichanacha, forbairt mhothdchanach,
agus anabaiocht mhothuchanach. Féadfaidh leanbh na riachtanais mhothichanacha a bbheith
acu ata oiritnach da n’aois, €.g., 4, acg feasacht mhothuchanach a bheith acu ata éagsuil 6
thaobh céiliochta de 6na gcairde aoise mar thoradh ar fheasacht chognaioch nios moé.

Caidreamh le Piarai
B’fhéidir go mbeidh ga ag scolairi tréitheacha le grapai piarai éagsula de réir a speiseanna
éagsula. B’fhéidir gur fearr le daoine dga tréitheacha bheith i gcomhluadar aosach no leanai
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nios sine: de rogha air sin, seans go bhfaighidh siad faoiseamh i leabhair (Webb, 1993).
Luann Delisle (1992) agus Silverman (1993) comhlionadh agus ceilt tallann d’thonn a bheith
glactha, mar fhadhb. Ina theannta sin, d ttréithi an leanbh, is ea is md an teorainn le rogha na
leanai ata ar fail chun cairdis a bhunu leo.

Foirfeachtachas

Go minic bionn ard-ionchais ag leanai tréitheacha ddibh féin toisc go bhfuil siad abalta idéal
a fheiceail chomh maith le mian a ghabhann leis chun an t-idéal sin a bhaint amach (Webb,
1993). An scolaire a thuigeann cailiocht, féadfaidh siad roinnt suntasach ama a chaitheamh ag
iarraidh é a bhaint amach, agus teip a mhotht mura n-éirionn leo (Schmitz &Galbraith,
1985). B’théidir, afach, go mbeidh ga ag daoine tréitheacha le cinamh chun roghanna a
chothromd idir na nithe ba chéir doibh a leandint le tiomantas mar sin agus ceisteanna a
bhaineann le féinchoincheap agus feidhmiocht.

Dul i Riosca a Sheachaint

Mar chuid de bheith &balta déanamh go maith ar scoil, is minic is féidir le daoine 6ga
tréitheacha fadhbanna féideartha a fheiceéil. B’théidir go mbeidh sé seo ina chuis le
hiompraiochta ar riosca iseal, go hairithe ma fheictear go bhfuil riosc teipe ann, nd riosca
d’théinchoincheap duine. Féadfaidh tearcghnéthachtéil bheith ann mar thoradh, agus
dobartail dhughabhalach freisin (Delisle, 1992; Webb, 1993). Luann Frey (1991) go bhfuil sé
seo coitianta go hairithe ag tis na hdgantachta mar thoradh ar bheith nios mé ar an eolas faoi
na torthai a bhaeineann le rioscai a thogail agus claontacht gan a roghnu ach na nithe a n-
éireoidh leo iontu.

Féinchaineadh lomarcach

Tarlaionn féinchaineadh nuair a mheasann duine nach bhfuil a n-idéil de ghnéthachtail &
mbaint amach acu. Féadfaidh sé seo bheith ina chuis le dalagar mar thoradh ar fhearg agus
dioma leat féin (Genshaft, Greenbaum, & Borovsky, 1995; Webb, 1993). Ta sé seo nasctha le
deacracht ag glacadh le céineadh 6 dhaoine eile (Delisle, 1992; Silverman, 1993). Toisc go
bhfuil an barra ard go maith de ghnath don duine tréitheach agus go mbionn na deiseeanna
chun cumas a fhorbairt réasunta teoranta, is docha go mbeidh a leithéid de dhiomé agus
frustrachas coitianta. Is féidir le treoirchomhairleoiri bheith cuiditheach anseo lena chinntiu
go leagann scoldiri tréitheacha spriocanna réalaiocha sios déibh féin agus iad a spreagadh
chun na caighdeain seo a bhaint amach.

Clair do Leanai Tréitheacha in Eirinn

Chruthaigh Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath plean uaillmhianach chun freastal ar scolairi
tréitheacha agus obair leo. Sa bhliain 1992 le cinamh CTY ag Ollscoil Johns Hopkins tégadh
Cuardach Tallainne isteach chun scoldiri ardchumais a aithint don chéad chlar samhraidh
tréitheachta a ritheadh ag Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath 4 eagrd ag Larionad na
hEireann don Oige Thréitheach (CTY1). Go dti seo ghlac thart ar 45,000 de scolairi na
hEireann idir 6 agus 17 bliana d’aois pairt i gCuardach Tallaine a eagra ag CTY| chun
scolairi ardchumais a aithint. Scriobhtar litreacha chuig na scoileanna go I€ir sa tir chun
iarraidh orthu scolairi a aithint a fuair scor ag an 950 peircintil no os a cionn ar thriail
chaighdeanach. Go dti 2012, ghlac suas le 70% de na sa tir pairt sa Chuardach Tallainne. |
ndiaidh an chuairdaigh tallaine, iarrtar ar na scolairi a chailionn freastal ar shearmanas
bronnta in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath chun aitheantas a thabhairt da bhfuil bainte
amach acu.
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| measc na mbunataiti a taifeadadh 6én gCuardach Tallaine ta scolairi ag fail tuiscint nios fearr
da n-innidlachtai acadula (Brody 1998) agus scolairi a aithniodh tri chuardaigh tallaine ag
tuairiciu suileachtai oideachais agus gairme nios airde (Van Tassel-Baska, 1989; Wilder &
Casserly, 1988). Léirigh Olszewski-Kubilius & Grant (1996) go bhfuil nios mé dochdlachta
ann go mbeidh scoldiri a ghlacann pairt i gcuardaigh tallainne pairteach i ngniomhaiochtai
seach-churaclaim acadula agus gabhail do chursai acadula agus gairmeacha nios deine sa
todhchai.

Faoi lathair is é an t-aon clar foirmitil do scolairi tréitheacha in Eirinn Larionad na hEireann
don Oige Thréitheach (CTY). Cuireadh tts le CTY1 in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath
sa bhliain 1992, leis an haidhmeanna seo a leanas:

e Tri chuairdaigh tallainne naisitnta agus idirnaisiunta, leanai réamhcholaiste a aithint a
dhéanann réasund iontach maith go matamaiticitil agus/n6 6 bhéal;

e Obair chdrsa dhashlanach agus bhriomhar agus deiseanna oideachais a bhaineann leis a
sholathar do dhaoine 6ga tallannacha as Eirinn agus 6 thiortha thar lear tri chlar
samhraidh bliantuil, agus i ranganna ar an Satharn i rith na scoilbhliana;

e Oilitiint muinteoiri agus seirbhisi tacaiochta a sholathar do scoileanna ag glacadh pairt sa
chlar CTYI,

e Cuidid le tuismitheoiri scoldiri tallanacha a chur chun cinn tri rochtain a sholathar ar
eolas agus acmhainni;

e Taighde agus meastdireacht a dhéanamhar fhorbairt tallainne agus ar éifeachttlacht na
maunlai clair agus solathar curaclaim.

Mar chuid d& mhisean ritheann CTY I, www.dcu.ie/ctyi cdrsai ar an Satharn do leanai
bunscoile ar ionaid éagsula aer fud na tire. De ghnéath baineann na cursai seo le habhair nach
bhfuil ar an gcuraclam, rud a thugann deis do na scolairi staidéar a dhéanamh ar thopaici
nach mbeidis ag gabhail déibh de ghnéath ar scoil. Seo a leanas samplai de na habhair a
mhuintear i ranganna Sathairn: Eolaiocht Fhoiréinseach, Z6-eolaiocht, Eolaiocht na
Todhchai, Innealtoireacht, Riochchlard, Iriseoireacht, Staidéar DIli agus Siceolaiocht.

Luann Feldhusen agus Sokol (1982) roinnt de na priomhriachtanais chognaiocha ag scolairi
tallanacha a bpléann clir an tSathairn leo. Ni moér don duine tréitheach iarracht a dhéanamh
stor nios leithne a shealbhti d’eolas, modhanna nua taighde a fhoghlaim, agus féin-troe a chur
san fhoghlaim. Tugann clair an tSathairn an deis don duine 6g tréitheach agus tallannach
gabhail do staidéar domhain ar réimsi spéise, le curaclam is féidir a shainrit agus a luathu
chun freastal ar riachtanais scolairi. Ba choir do chléir an tSathairn saibhreas eolais
(saibhrit) a chur ar fail ar luas tapa (luath). Molann Feldhusen agus Ruckman (1988) gur
chéir go ruthfeadh clar éifeachtach an tSathairn fo thréimse idir seacht agus dha sheachtain
déag, agus idir dha agus tri uaire an chlig de theagasc in aghaidh na seachtaine. Tugann sé
seo a dhothain ama chun scrudi mionsonrach a dhéanambh ar thopaic d’aon rannphairtiocht
shuntasach i dtionscadal. Creideann Feldhusen agus Wyman (1980) gur iontach an suiomh é
campas colaiste né ollscoile do chlar an tSathairn. Is suiomhanna den scoth iad léachtlanna
colaiste no ollscoile do na ranganna agus b’fhéidir go dtabharfaidh an timpeallacht acaduil
ghairmidil spreagadh gairme don 6ganach tallannach. Bionn ranganna an tSathairn CTY1 i
mBaile Atha Cliath ar sitl ar champas Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath agus bionn na
ranganna réigiunacha ar siul in institididi trit leibhéal ar fud na tire.

De ghnéth tugtar na cursai in abhair a bheadh & dtairiscint ag an trid leibhéal agus muintear
iad ag saineolaithe abhair sa réimse ar leith. De ghnath is iad na muinteoiri léachtoiri
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pairtaimseartha n6 mic Iéinn iarchéime in institidid triG leibhéal ina bhfuil an carsa. Ar an
gcaoi seo bionn rochtain ag scolairi CTY| ar aiseanna agus muinteoiri triu leibhéal a bhfuil
eolas ar leith acu ina réimse spéise. De ghnath, sa bhunscoil, bionn miinteoir amhain ag na
scolairi seo do gach abhar agus is beag deis a bhionn acu, ma bhionn deis ar bith fiu, a gcuid
eolais i réimsi acadula ar leith a fhorbairt.

Rogha eile de chlair lasmuigh den scoil do scolairi tréitheacha is ea clair samhraidh.
Eagraionn CTYI clair samhraidh chénaitheach tri seachtaine do scolairi ardchumais ag
Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath do scolairi meanscoile. Airitear i measc na samplai de
na habhair i gcursai samhraidh a nglacann scolairi meanscoile pairt iontu Diagnoisic
Bithleighis, Fisic Theoiriciuil, Coireolaiocht, Gn6 Corparaideach, Siceolaiocht Shoisialta,
Caidreamh Idirnaisitnta agus Scribhneoireacht don Saol. T4 tabhacht le héagsulacht agus
doimhne na n-abhar a chuirtear ar fail toisc, cé go mbionn muinteoiri i réimsi éagsula abhair
ag scolair ag an dara leibhéal, is minic nach mbionn an t-4bhar dushlanach a dhothain déibh
(féach Kulik, 2003; Moon, Feldhusen & Dillon, 1994; Vaughan, Feldhusen & Asher, 1991)
no i gcasanna airithe d’théadfadh na scolairi a bheith ar fheabhas in &bhar nach gcuirtear ar
fail sa mheénscoil (féeach Benbow & Stanley, 1983; Olszewski-Kubilius & Lee, 2004;
Olszewski-Kubilius, 1989).

Féadfaidh clair samhraidh do scolairi tréitheacha bheith éagsuil ¢ thaibh faid no focais de ach
bionn roinnt comhphdirteanna coitianta ag formhér acu: curaclam luathaithe agus saibhrithe;
foireann thiomanta; idirghniomhaiocht piarai le daoine eile atd ar chomh-inniulacht; agus
timpeallacht thacuil (Olszewski-Kubilius, 2003). Deir Coleman & Cross (1988) go
dtuairiscionn roinnt leanai ardchumais go mothaionn siad éagsuil 6 dhaoine eile mar sin ma
chuirtear ar chlair iad le daoine ata cosuil leo b’fhéidir go gcuirfear feabhas ar mhothtichain
na glacthachta. Fuair Enerson (1993) amach go bhféadfaidh clair samhraidh cuidiu le freastal
ar riachtanais acadula, soisialta agus siceolaiochta scolairi tréitheacha.

Sa bhliain 1993 d’eagraigh CTY 1 an chéad chlar samhraidh do leanai tréitheacha meanscoile
ag baint Usaid as scolairi a aithniodh 6n gCuardach Tallaine. Sa chéad bhliain den chlar
d’fhreastal 133 de scolairi na hEireann. T4 an clar ina ais rathdil do scolairi ardchumais agus
leathnaiodh é chun scoldiri a direamh sa bhliain 1997. Sa bhlian acaduil 2011-12 ghlac breis
agus 5,000 scoldiri idir 6 agus 17 bliana d’aois pairt i gclair eagraithe ag CTY1.

Acmhainni eile

I mi Feabhra na bliana 2008 seoladh www.giftedkids.ie mar shuiomh gréasain abhcdideachta
agus tacaiochta do thuismitheoiri agus oideoiri de leanai atd cumasach eisceachtuil agus
leanai at4 eisceachtuil faoi dhd in Eirinn. Bhi sé uathuil toisc gurb é an chéad suiomh
gréasain chun freastal go gniomhach ar riachtanais na dtuismitheoiri agus na muinteoiri de
leanai tréitheacha 6 thaobh na hEireann de, Arna rith ag gripa beag deonach de
thuismitheoiri agus muinteoiri tacadairi, faoi lathair feidhmionn an suiomh mar theoir
d’acmhainni ar line agus ta raon ollmhor ar fail aige do thuismitheoiri, muinteoiri agus leanai.
Ceann de na limistéir is gniomhai ar an suiomh is ea an foram pobail ar line inar féidir le
muinteoiri agus tuismitheoiri straitéisi a chomhroinnt, tacaiocht a thairiscint agus comhairle a
lorg i dtimpeallacht ata sabhailte agus tacuil. Sa bhliain 2010, le tacaiocht 6 Social
Entrepreneurs Ireland, an Larionad Naisilinta do Theicneolaiocht san Oideachas agus
Larionad na hEireann don Qige Thréitheach sheol an fhoireann Giftedkids sraith rathuil de
sheiminedir gréasain saor in aisce dirithe ar thuismitheoiri agus muinteoiri. O seoladh é ta fas
tagatha ar Giftedkids i scOip agus aimsiu. Sa bhliain 2008 bhi iomlan de 29,309 cuairteoir ag
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Giftedkids, ag féachaint ar 253,743 leathanach; faoi 2011 bhi sé seo ardaithe go dti 183,348
cuairteoir ag féachaint ar 645,165 leathanach. Cé go bhfuil béim Eireannach ag Giftedkids,
Iéirionn a staitistici gréasain go bhfuil aimsii domhanda aige le méadu ar lion na gcuairteoiri
0 na Stait Aontaithe.

Nios déanai bunaiodh www.giftedireland.ie chun cuidit le tuismitheoiri abhcoideacht a
dhéanamh da leanai agus grupai tacaiochta aititla a bhunt chun cuidit leo cumarsaid agus
comhoibrid a dhéanamh. Is iad priomhaidhmeanna an ghrapa seo cuidiu le tuismitheoiri
tacaiocht agus comhairle a fhail ina bpobail aititla; guth laidir aontaithe abhcoéideachta a
fhorbairt ar son leanai tréitheacha; cuidit agus tacaiocht a thabhairt déibh siud ata pairteach i
gcuram agus oideachas leanai tréitheacha; agus feasacht a mhéadu ar riachtanais uathula
soisialta, mothdchanacha agus acadula leanai agus aosach tréitheacha. D’éirigh go hiontach
leis an ngrpa seo grupai tacaiochta a bhunt do thuismitheoiri ar fud na tire.

Bunaiodh an lionra Gifted and Talented Network Ireland in Eandir 2011. Is i priomhsprioc an
lionra na lionra tacaiochta a bhunu do thuismitheoiri ar leanai tréitheacha
eisceachtula/tréitheacha agus abhcoéideacht a dhéanamh don aitheantas scoil-bhunaithe agus
idirghabhail do leanai tréitheacha. Cé go bhfuil GTNetwork ar fail do thuismitheoiri agus
muinteoiri, samhlaiodh sa fadtéarma go mb’fhéidir go lorgodh muinteoiri tacaiocht a
bhaineann go sainiuil lena n-obair sa seomra ranga. Feadfaidh muinteoiri a bhfuil suim acu sa
lionru go sainitil le muinteoiri eile clart le www.teachireland.org

Le cupla bliain anuas eagraiodh Seachtain Feasachta Oideachais Tréitheachta. San 6caid seo
seoltar bileoga eolais agus postaeir chuig scoileanna d’thonn feasacht a mhéadt i measc
muinteoiri bunscoile agus meéanscoile, faoi riachtanais oideachais leanai tréitheacha agus
imeachtai abhcoideachta a eagru sa tréimhse seo do phairtithe leasmhara.

Achoimre ar na priomhphointi a rinneadh

e s féidir trialacha caighdednacha a Usaid chun scolairi tréitheacha a aithint. Sa chas seo de
ghnéath beidh scolairi tréitheacha ag feidhmiu ag dha dhiall caighdeanach os cionn Mheén
na dtrialacha seo, rud a chuirfeadh iad ag an 950 peircintil né os a chionn. Ta sé
tabhachtach a mheabhrd go mbainfidh formhér na scolairi tréitheacha an leibhéal seo
amach 1 réimse abhair ar leith agus b’théidir nach mbeidh siad ag feidhmiu sa raon
tréitheach i ngach abhar.

e |Is féidir scoldiri tréitheacha a aitint tri innitlacht acaduil ghinearalta n6 i réimsi spéise
sainidla.

e Mas rud é nach n-Uséidtear ach trialacha caighdeanacha chun scolairi tréitheacha a aithint,
féadfar tearcionadaiocht a bheith ann de scolairi ardchumais ¢ chdlrai socheacnamaiochta
nios isle, Sna casanna seo féadfar ainmnitchan muinteora no spéis scolaire san dbhar a
Uséid chun tact le hainmniu scoldire do chlér tréitheachta.

e Ba choir deiseanna a thabhairt do scoldiri tréitheacha i réimsi a bhfuil spéis acu iontu
seachas cur chuige go n-oireann aon tomhas amhain do chach. Nil aon tairbhe ann do
scolaire ata talannach 6 bhéal ranganna breise saibhrithe a fhail sa mhatamaic, no vice
versa.

e Ni mor an curaclam a idirdheal do scolairi tréitheacha chun cur ar a gcumas tusicint nios
doimhne a fhail ar an &bhar. Ba choir iad a spreagadh chun ceisteanna a chur faoina
dtuiscint féin as abhair ar bhealach nios anailisi seachas freagrai réamhullmhaithe a
fhoghlaim.
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e Ma4 thugtar tionscadal breise do scolaire tréitheach le cur i gcrich chun dashlan nios mé a
thabhairt doibh, ansin ni mor am a thabhairt doibh chun é a chur i gcrich agus ba choir go
leifeadh saineolaithe bhair a saothar chun aiseoals cui a thabhairt déibh.

e Bachadir scolairi tréitheacha a spreagadh le hirratas a dhéanamh ar chursai ollscoile a
bhfuil suim acu iontu, seachas iad a bhri chuig roghanna ar phointi arda.

o Aiseanna Usaideacha do leanai tréitheacha is ea comortais sheach-churaclaim i réimsi
amhail eolaiocht, innealtdireacht, teicneolaiocht né scribhneoireacht.

e Eirionn nios fearr le scolairi tréitheacha nuair a fhaigheann siad an deis obair le scolairi
eile ar chomhinniulacht.

e Féadfaidh scolairi tréitheacha deacrachtai a bheith acu le piarai neamhthréitheacha muar
mbionn na spéiseanna céanna acu.

e Ba chair scolairi tréitheacha a spreagadh chun rioscai a ghlacadh lena n-obair chun dul
nios doimhne isteach i dtopaici. Sna casanna seo ba chdir a ra go soiléir leo nach
geuirfidh sé seo isteach ar a ngrad toisc gur minic a bhionn drogall ar roinnt scolairi
rioscai a ghlacadh, ar eaglas na teipe.

e Cé go mbionn scolairi tréitheacha nios faide chun cinn né a bpiarai 6 thaobh na
hacadulachta de, beidh neart acu nach mbeidh chomh mér sin chun cinn 6 thaobh na
soOisialtachta de agus ba choir deiseanna a thabhairt doibh pairt a ghlacadh in imeachtai le
leanai ar chomhaois leo.

Concluid

San alt seo tugtar cur sios ar roinnt de na priomhréimsi a bhaineann le leanai tréitheacha agus
treoirchomhairleoireacht. Ta sé tdbhachtach do threoirchomhairleoiri a bheth ar an eolas faoi
roinnt de na fadhbanna a bhionn ag leanai tréitheacha laistigh den scoil né lasmuigh de. Is é
an gearan is mo a bhionn ag scoldiri tréitheacha i dtaca leis an treoirchomhairleoireacht na
gur minic a spreagtar iad dirit ar chdrsai le pointi arda n6 cursai a bhfuil stadas né clu ar leith
acu seachas cursai a d’fhéadfadh a bheith nios spéisitila doibh (O’Reilly, 2010). Na
fadhbanna a bhionn ag roinnt leanai tréitheacha ar scoil i dtaca le deacracht le gaolta le piarai,
foirfeachtas nd iogaireacht mhéadaithe, bréagnaionn siad an miotas gur féidir le scolairi
tréitheacha a bhfadhbanna féin a réiteach agus nach bhfuil aon treoir de dhith orthu ar
leibhéal ar bith. T4 se tabhachtach go dtuigfidh scoldiri tréitheacha go bhfuil it doibh laistigh
den chéras scoile ata ann cheana agus go bhfuil clair lasmuigh den scoil gur féidir leo freastal
orthu chun a spéiseanna a chur chun cinn. An rud is tdbhachtai, ni mor do scolairi tréitheacha
a thuiscint gur gripa speisialta iad ina gceart féin agus go bhfaighidh siad
treoirchomhairleoireacht agus tacaiocht i dtaca lena n-innidlacht chun ligean déibh barr a
gcumais a bhaint amach.
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